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1. Einleitung

Inspirierende naturwissenschaftliche Experimente
in Deutscher Gebardensprache (DGS) an einer
Schule durchzufiihren - diese Aussicht motivierte
die Teilnehmer*innen des Seminars ,MINT trifft
DGS', das den Lehrpreis der Padagogischen Hoch-
schule Freiburg 2025 erhielt. Unser Ziel war es,
Lehramtsstudent*innen aller Facher fiir den MINT-
Bereich zu begeistern, fir inklusive Bildungsange-
bote zu sensibilisieren, Handlungswissen in didak-
tischen Adaptionen fiir taube und schwerhdrige
Schiiler*innen auch mit zusatzlichen Bedarfen zu
erproben und grundlegende Kompetenzen in DGS zu
erarbeiten. Didaktisch uberzeugte das Seminar durch
seine Kombination aus Flipped Classroom, Lesson
Study und kooperativem Lernen. Studierende arbei-
teten in heterogenen Teams, entwickelten Lehr-Lern-
konzepte flir die Workshops mit individualisierten
didaktischen Adaptionen, Ubersetzten Fachsprache
in DGS und reflektierten ihre Erarbeitungen gemein-
sam. Diese Lernarchitektur fordert Selbststandig-
keit, Reflexionsfahigkeit und Heterogenitatssensibi-
litat — sowohl im Hinblick auf die Schiiler*innen als
auch innerhalb der Studierendengruppe.

Bildung in MINT-Fachern wird immer wichtiger zur
Bearbeitung gesellschaftlich relevanter Probleme
wie Klimawandel oder Pandemiebekampfung. Gleich-
zeitig werden diese Facher von vielen Schiiler*innen
und angehenden Lehrer*innen haufig als trocken und
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schwierig angesehen. Im Zentrum unseres Semi-
nars stand daher die gemeinsame Entwicklung und
Durchflihrung bimodal-bilingualer MINT-Workshops
an einem Sonderpadagogischen Bildungs- und Bera-
tungszentrum mit dem Forderschwerpunkt Héren
und Kommunikation. Die Student*innen erwarben
dabei nicht nur fachliche und sprachliche Kompe-
tenzen, sondern auch Verstandnis fir inklusive Lehr-
Lernprozesse (s. Abbildung 1).

DGS ermoglicht tauben und schwerhdrigen Men-
schen eine freie Kommunikation auf Augenhche mit
ihren Gesprachspartner*innen, die mit Lautsprache
nicht zu erreichen ist. Im Sinne inklusiver Bildung ist
es deshalb notwendig, DGS in Schulen und auler-
schulischen Lernorten anzubieten, wenn taube oder
schwerhorige Kinder und Jugendliche beteiligt sind.
Da die meisten tauben Kinder horende Eltern haben,
kommt der Frihforderung, dem Kindergarten und
spater den Schulen haufig die wichtige Aufgabe zu,
Gebardensprachkompetenz anzubahnen und weiter-
zuentwickeln.

In den letzten Jahren gab es an vielen Schulen mit
Forderschwerpunkt Horen und Kommunikation eine
positive  Entwicklung hin zu bimodal-bilingualen
Unterrichtskonzepten mit DGS. Wir mochten diese
Entwicklung unterstitzen. Die Gebardensprachkom-
petenz der unterrichtenden Lehrpersonen ist dazu
ein Schliissel. Tatsdchlich stellen wir fest, dass bei
den Student*innen der Padagogischen Hochschule

+ MINT trifft DGS - naturwissenschaftliche Lehr- und Lernprozesse in Deutscher Gebardensprache (DGS) begleiten.

Freiburg der Wunsch, DGS zu lernen, sehr verbreitet
ist, diese Nachfrage aber nur zu einem kleinen Teil
gedeckt werden kann. Das Seminar leistete einen
Beitrag, dem entgegenzuwirken und richtete sich
dabei an angehende Lehrer*innen aller Schulformen,
da immer mehr schwerhorige und taube Kinder in
Regelschulen beschult werden.

In diesem Artikel fiihren wir im ersten Abschnitt den
theoretischen Rahmen zur Seminargestaltung ein,
beschreiben im zweiten Abschnitt den Seminarauf-
bau mit detaillierten Informationen zur Methodik
sowie zum diversitatssensiblen Lehren und Ler-
nen und Kompetenzerwerb der Student*innen. Wir
schlieBen mit einem kurzen Einblick in die Lehrevalu-
ation, diskutieren unsere Ergebnisse und leiten dar-
aus Implikationen fiir die Hochschullehre ab.

2. Theoretischer Rahmen

Inklusion ist aktuell eine der grofiten sozialen und
padagogischen  Herausforderungen.  Bildungsein-
richtungen entwickeln neue Konzepte, um die Anfor-
derungen der Behindertenrechtskonvention (CRPD,
2008; UN, 2006), die in der ,2030 Agenda for Sus-
tainable Development” (UNESCOQ, 2016) noch einmal
als Zukunftsaufgabe betont sind, umzusetzen. Diese
konnen unter den vier Schlagwortern availability,
accessibility, adaptability, acceptability zusammen-
gefasst werden (Steinmetz et al,, 2021). Allerdings

Ausgabe 1/2026 | 33



ist fraglich, inwiefern die aktuell angebotenen Bil-
dungsumgebungen an alle Lerner*innen angepasst
sind und wie partizipativ sie tatsachlich sind. Hete-
rogenitatssensibilitat ist eine der Voraussetzungen
fir adaptives Lehren (Brodesser et al., 2020). Ein
sensibler und reflektierter Umgang von (angehen-
den) Lehrenden bzw. Lernprozesshegleiterxinnen
mit den vielfaltigen Heterogenitatsdimensionen der
Lerner*innen ermoglicht die Gestaltung inklusiver
Bildungsangebote.

,Inclusion is an experience, not a placement” (WFD,
2018, p. 3; Jones, 2011) - darauf weist die World
Federation of the Deaf (WDF) in ihrer Stellungnahme
zu inklusiver Bildung hin. Hierbei gilt es, verschie-
dene Faktoren zu beriicksichtigen, um das Inklu-
sionserleben zu ermaglichen: Spracherwerb auch
in der Gebardensprache fiir alle Schiler*innen,
emotional-soziale  Entwicklung,  Partizipations-
moglichkeiten in der Peer-Gruppe und Identifika-
tionspersonen fiir eine sprachlich-kulturelle Iden-
titatsentwicklung. Um  Unterricht mit tauben oder
schwerhdrigen Schiler*innen  inklusionsorientiert
zu gestalten und Partizipation zu ermdglichen, beno-
tigen die Lehrpersonen und Mitschiiler*innen grund-
legende Informationen (iber mogliche Arten einer
Horbeeintrachtigung und deren Auswirkungen sowie
Umgang mit Hortechnik (Leonhardt, 2018). Adaptio-
nen bezlglich der organisatorischen Rahmenbedin-
gungen und unterschiedliche didaktische MaBnah-
men sind fir einen inklusionsorientierten Unterricht
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notwendig (Truckenbrodt & Leonhardt, 2016). Unter-
richtskonzepte wie bimodal-bilingualer Unterricht
erdffnen dabei Partizipationschancen und Einblicke
in unterschiedliche Kulturen und Sprachsysteme fir
alle Schiiler*innen (Kaul, 2018; Becker, 2019).

In den im EU-Projekt STEMsil erarbeiteten zehn Emp-
fehlungen zum MINT-Lehren und -Lernen in Gebar-
densprachen schreiben die Autor*innen: ,[Es emp-
fiehlt sich], Experimente durchzufiihren, die einen
direkten Kontakt mit der Natur, den Materialien
oder untereinander erfordern. Dies gibt tauben und
schwerhdrigen Schiilerinnen und Schiilern die Mog-
lichkeit, MINT-Vokabular, Erklarungen und ikonische
Aufbauten in ihrer Gebardensprache abzuleiten, um
die Experimente direkt aus den Handlungen der Ler-
nenden, den sichtbaren und greifbaren Eigenschaf-
ten der Objekte und den Kernphanomenen, die durch
die Experimente untersucht werden, zu beschreiben.”
(STEMsil, 2025, S. 33). Gottwald hebt die Bedeu-
tung von naturwissenschaftlichen Experimenten im
Sachunterricht auch unabhangig vom Horstatus und
Sprachmodalitat als Mittel der Sprachforderung her-
vor (Gottwald, 2016). Fiir taube Lernende betonen die
STEMsil-Autor*innen auflerdem u.a. die Bedeutung
der Visualisierung von MINT-Inhalten sowie des Ein-
satzes linguistischer und ikonischer Strategien beim
Ausdruck von MINT-Konzepten in Gebardensprache
und empfehlen die Verwendung von MINT-Glossaren,
die von tauben MINT-Expert*innen erstellt wurden
(STEMsil, 2025). Kurz, Schick und Hauser kommen
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in einer Studie zu dem Schluss, dass der Lernzu-
wachs im Naturwissenschaftsunterricht bei tauben
Schiler*innen hoher ist, wenn die Lehrperson direkt
in Gebardensprache kommuniziert statt DGS gedol-
metschten lautsprachlichen Unterricht anzubieten
(Kurz et al., 2015).

Abb. 1: Visualisierungsmaterialien fiir Aggregatszustande (Foto: privat)

Damit angehende Lehrpersonen Einblicke in bimodal-
bilinguale Unterrichtskonzepte erhalten, erste didak-
tische Umsetzungen mit tauben und schwerhorigen
Schiiler*innen erproben konnen und grundlegende
DGS-Kompetenzen erwerben, haben die Autorinnen
gemeinsam das hier vorgestellte inklusionsorien-
tierte, interdisziplinare Seminar entwickelt und durch-
gefiihrt. Rahel Brugger bringt dabei die bendtigten
MINT-Kompetenzen, MINT-Didaktikerfahrungen und
Begeisterung fir naturwissenschaftliche Inhalte mit,
Vera Kolbe die sonderpddagogische Didaktikkom-
petenz und langjahrige Unterrichtserfahrung. Als
Kommunikationsassistentin bzw. Dolmetscherin fiir
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DGS und Deutsch konnen wir die bimodal-hilinguale
Umsetzung in beiden Sprachen begleiten. Unser hoch-
schuldidaktisches Konzept fiir dieses Seminar orien-
tiert sich an den Methoden Lesson Studies (Vock et
al., 2023), kooperatives Lernen und dem didaktischen
Modell fir inklusives Lehren und Lernen (Frohn et al.,
2019). Fir den Erwerb der DGS-Kompetenzen nut-
zen wir das Flipped Classroom Prinzip (Hetzner et al,,
2025; Liu et al., 2024). Dem Deutschen Qualifikations-
rahmen fir lebenslanges Lernen entsprechend zielen
wir mit unserem Seminar nicht nur auf Fachkompe-
tenz ab, sondern auch auf die Entwicklung der perso-
nalen Kompetenz durch Zusammenarbeit und Selbst-
standigkeit. Durch den Fokus auf Kommunikation und
Kooperation mit dem Ziel der Anwendung des neu
erworbenen Wissens wird zur Entwicklung der Pro-
fessionalitat der zukiinftigen Lehrkrafte beigetragen
(KMK, 2017).

3. Seminarbeschreibung mit Spezifizie-
rung hochschuldidaktischer Elemente

Im Seminar ,MINT trifft DGS" erarbeiteten 13
Lehramtsstudent*innen verschiedener Facher und
Studiengadnge (Grundschul-, Sekundar- und Sonderpa-
dagogik) gemeinsam den Aufbau von bimodal-bilingu-
alen Materialien fUr partizipative inklusionsorientierte
MINT-Workshops zum Thema Luft und Aggregatzu-
stande. Die hohe Motivation hinsichtlich der Seminar-
beteiligung entstand durch die Mdglichkeit, didaktisch
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aufbereitete Experimente in DGS und Deutscher Laut-
und Schriftsprache an einer Schule mit tauben und
schwerhdrigen Schiiler*innen durchfiihren zu kon-
nen. Das interdisziplinare inklusionsorientierte Semi-
nar wurde von zwei Dozent*innen aus unterschiedli-
chen Fachbereichen geleitet. Durch die Einwerbung
von Drittmitteln konnten die Doppelbesetzung, auf-
wendige Workshopmaterialien wie Trockeneis und
flussiger Stickstoff sowie der Onlinekurs fiir Deutsche
Gebardensprache Manimundo fiir die Studierenden
finanziert werden.

Im Folgenden greifen wir drei spezifische Elemente
heraus und erlautern diese detailliert: die verwende-
ten hochschuldidaktischen Methoden, diversitatssen-
sibles Lehren und Lernen sowohl in Bezug auf unser
Seminar als auch im Hinblick auf die didaktischen
Adaptionen bei der Durchfiihrung der Workshops an
einer Schule und den dadurch ermdglichten Kompe-
tenzerwerb in zwei Fachdidaktiken und einer Fremd-
sprache.

3.1. Methodik

Zu Beginn des Seminars lag ein Fokus auf der Entwick-
lung der DGS-Kompetenzen. Dies erfolgte als Flipped
Classroom im Selbststudium durch das E-Learning-
Programm Manimundo erganzt durch grammatikali-
sche und dialogische Ubungen sowie die Erarbeitung
Workshop-spezifischer Vokabeln. Hierfiir diente als
Hauptquelle das von tauben MINT-Expert*innen ent-
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wickelte Fachworterbuch sign2mint. Aulerdem fiihr-
ten wir das Konzept bimodal-bilingualen Unterrichts
ein. Vera Kolbe erlauterte anhand von Video- und Hor-
beispielen die Grundlagen des Forderschwerpunkts
Horen und Kommunikation sowie die bendtigten
didaktische Adaptionen fir Schiiler*innen mit meh-
reren Bedarfen und stellte die drei unterschiedlichen
Klassen des BBZ Stegen vor, mit denen die Workshops
durchgefiihrt werden: eine Gymnasialklasse, eine
Klasse mit zusatzlichem Forderschwerpunkt Lernen
und Migration sowie einer Grundschulklasse.

Der zweite Teil des Seminars diente der Erarbei-
tung der MINT-Workshops angelehnt an das Lesson
Study Konzept. Nachdem Rahel Brugger die Expe-
rimente gemeinsam mit den Student*innen durch-
geflihrt hatte, beschaftigten sich diese zuerst in
Expert*innengruppen mit der Visualisierung der fach-
didaktischen Inhalte eines Experiments. Anschliefend
erarbeiteten die Student*innen in den Durchfiihrungs-
gruppen — nun neu zusammengesetzt mit je einer
Expert*in flr jedes Experiment - die didaktischen
Adaptionen fiir ihre Schiiler*innen und erstellten die
bendtigten Materialien, Texte und Ubersetzungen in
DGS.

Im dritten Teil des Seminars fiihrten die Student*innen
die Workshops mit Unterstiitzung der beiden Dozen-
tinnen am SBBZ mit Forderschwerpunkt Horen und
Kommunikation in Stegen durch.
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3.2. Diversitatssensibles Lehren und Lernen

Eine der von Lehramtsstudent*innen benotigten
Kompetenzen fiir die Gestaltung zukiinftiger inklusi-
ver Bildungsangebote ist Heterogenitatssensibilitat
(Brodesser et al., 2020). Unsere Seminarkonzeption
erfordert Heterogenitatssensibilitdt auf mehreren
Ebenen. Zum einen betrifft dies die Zusammenset-
zung der Student*innen, die mit unterschiedlichem
Vorwissen aus verschiedenen Lehramtsstudiengan-
gen und Fachdidaktiken sowie mit unterschiedlichen
Bedarfen - u.a. Taubheit — das Seminar aktiv mitge-
stalteten (s. Abbildung 2). Zum anderen beschaftigten
wir uns mit didaktischen Adaptionen fiir partizipati-
ven, inklusionsorientierten Unterricht flir sehr unter-
schiedliche Schiler*innen, mit denen die Workshops
durchgefiihrt wurden. Diese kamen aus verschiede-
nen Klassenstufen und Schularten, verfligten Uber
unterschiedliche Erstsprachen, hatten teils zusatzli-
che Bedarfe und unterschiedliche Kenntnisstande in
Lautsprache und DGS. Auch die Dozentinnen hatten
unterschiedliche Expertise, didaktische Hintergriinde
und DGS-Kompetenzen und machten erfahrbar, wie
Lehrende mit Nichtwissen produktiv umgehen kon-
nen.

Abb. 2: Gruppenarbeit Experimente — wir hatten eine heterogene

Student*innen- und Schiiler*innengruppe (Foto: privat)

Dariiber hinaus forderten kooperative Arbeitsformen,
z.B. Gruppenpuzzle und Think-Pair-Share, eine wert-
schatzende Zusammenarbeit innerhalb der hetero-
genen Lerngruppe. Unterschiedliche Kompetenzen
konnten eingebracht, sprachliche Fahigkeiten erwei-
tert und gemeinsam qualitativ hochwertige Work-
shopmaterialien erarbeitet werden.
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3.3. Kompetenzerwerb

Wie im Rahmen des schriftlichen und mindlichen
Feedbackverfahrens von den Student*innen angege-
ben wurde, fand ein Kompetenzerwerb in allen Berei-
chen des Hochschulqualifikationsrahmens statt. Die
Studierenden vertieften ihr fachdidaktisches MINT-
Wissen, sonderpdadagogische Kenntnisse und ihre
Sprachkompetenzen in DGS. Sie arbeiteten koopera-
tiv partizipativ zusammen und setzten ihre erworbe-
nen Fahigkeiten bei den Workshops praktisch um. Die
positiven Erfahrungen festigten ihr Selbstverstand-
nis als Lernprozessbegleiter*innen und forderten ihre
Professionalisierung als angehende Lehrer*innen (s.
Abbildung 3 und Videoclip).
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Abb. 3: Experimente mit flissigem Stickstoff erfordern viele Sicherheits-
mafnahmen und bieten eindrucksvolle Erfahrungen (Foto: privat)

Besonders hervorzuheben ist das fruchtbare Ineinan-
dergreifen von MINT-Didaktik und DGS. So zeigte sich
beispielsweise, dass die Beschreibung der Aggregat-
zustande auf molekularer Ebene oder die Erklarung,
wie sich CO? in einer Box ansammelt und eine Kerze
|oscht, sobald es deren Hohe erreicht, in Gebarden-
sprache deutlich klarer und anschaulicher vermittelt
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werden konnte als in Lautsprache, wie im Videoclip
zu sehen ist. Die Erarbeitung dieser gebardensprach-
lichen Darstellungen erforderte eine intensive Ausei-
nandersetzung mit den zugrunde liegenden natur-
wissenschaftlichen Phanomenen, was ebenfalls die
MINT-didaktischen Kompetenzen in Kontexten ohne
DGS fordert. Didaktische Adaptionen fiir inklusive
Bildungsangebote mit tauben oder schwerhorigen
Schiiler*innen und mehrfachen Bedarfen wurden
erarbeitet, u.a. Umsetzungsmaoglichkeiten bimodal-
bilingualen Unterrichts mit paralleler oder sukzessiver
Gestaltung, Strukturierung und Visualisierung, was
beispielhaft im Videoclip zu sehen ist.

4. Evaluation und Diskussion

Das Seminar wurde im Rahmen der zentralen Lehr-
veranstaltungsevaluation der Padagogischen Hoch-
schule Freiburg evaluiert, diese fand allerdings vor der
Durchfiihrung der Workshops an der Schule statt. Wir
holten zusatzlich in der letzten Seminarsitzung infor-
melles, miindliches Feedback der Student*innen ein,
in dem sie das gesamte Seminar, insbesondere auch
die Workshops an der Schule reflektierten. Die schrift-
liche Evaluation fiel sehr positiv aus, besonders in den
Bereichen Didaktik und Interaktion, Medien und Mate-
rialien, Motivation sowie Lernerfolg. Auch das Lernen
im Flipped Classroom mit Manimundo wurde als sehr
positiv bewertet. Etwas weniger gut wurde die Orga-
nisation bewertet, was vermutlich daran lag, dass

MINT trifft DGS - naturwissenschaftliche Lehr- und Lernprozesse in Deutscher Gebardensprache (DGS) begleiten.

wir im Vergleich zur urspriinglichen Planung Inhalte
reduzieren mussten. Wir hatten zu Beginn die Heraus-
forderung der didaktischen Aufarbeitung und DGS-
Ubersetzung sowie den dafiir bendtigten Zeitbedarf
unterschatzt. Dieser entstand durch die benotigten
Erklarungen, um Fachinhalte zu verstehen, passende
Visualisierungen zu entwickeln, drei unterschiedliche
Zielgruppen zu berucksichtigen und all dies in einer
Fremdsprache umzusetzen. Es zeigte sich auler-
dem in der Evaluation, dass einige Student*innen das
Seminar ausschlieRlich wegen des DGS-Anteils und
nicht wegen der MINT-Inhalte gewahlt hatten. Wir
halten es allerdings fiir wertvoll, gerade auch diese
Student*innen mit MINT-Themen in Kontakt zu brin-
gen, denn auch sie zeigten sich im Abschlussfeedback
begeistert davon, wie positiv die Schiiler*innen auf die
Experimente reagierten. Einige Student*innen aufier-
ten in der Evaluation Respekt davor, die Experimente
mit den Schiiler*innen selbst anzuleiten, da wir sie
wegen des hohen Organisationsaufwands nur einmal
vor den Workshops im Seminar zeigen konnten. Es
ware deshalb zu iiberlegen, bei einer weiteren Durch-
flihrung etwas einfachere Experimente zu wahlen.
Das miindliche Abschlussfeedback haben wir nicht
systematisch dokumentiert. Es war gepragt von der
Zufriedenheit mit den ersten DGS-Kommunikations-
erfolgen und dem wertvollen Erlebnis, Schiiler*innen
mit naturwissenschaftlichen Experimenten zu begeis-
tern. Einige Student*innen dulerten, dass sie dadurch
in ihrem Berufswunsch Lehrer*in bestarkt wurden.
Viele fragten uns auch, wie sie nach Ende des Semi-
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nars weiter DGS lernen und sich mit Gehorlosenkul-
tur beschaftigen konnten. Von den an den Workshops
beteiligten Schiler*innen haben wir kein direktes
Feedback eingeholt, ihre hohe Motivation bei den
Experimenten war klar erkennbar. In der Woche nach
den Workshops schrieb uns eine der Lehrerinnen:
,Alle Schiiler*innen von Freitag haben heute noch
von den Experimenten und dem Eis geschwarmt”. Die
drei beteiligten Lehrerinnen und ihre Klassen aulerten
grofies Interesse an einer erneuten Durchfiihrung mit
neuen Experimenten.

5. Implikationen fir die Hochschullehre
und Fazit

Das Seminar zeigte aus unserer Sicht beispielhaft,
welches Potenzial in einem interdisziplinaren Seminar
mit direktem Praxisiibertrag liegt. Die Verzahnung
von Theorie und Praxis in Form eines als Lesson
Study angelegten Seminars mit direkter Umsetzung
an einer Schule konnen wir unbedingt empfehlen,
ebenso die interdisziplinare Verkniipfung von Inhalten
und gemeinsame Lehre iber Fachergrenzen hinweg.
Erfolgreich war auch die Verbindung von MINT-
Inhalten mit dem Erwerb von Sprachkompetenzen in
DGS. Die Experimente boten einen hervorragenden
Kommunikationsanlass, der mit Unterstiitzung
der Dozentinnen auch gut funktionierte, wenn die
beteiligten Student*innen DGS noch nicht ausreichend
beherrschten. Die Lernmotivation war sowohl bei den

Schiiler*innen als auch bei den Student*innen sehr
hoch und die Lernkurve der DGS-Kompetenzen der
Student*innen beachtlich.
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